GESCHICHTE UNTERRICHTEN

Anmerkungen zur Ostetreichischen Reform
der Reifepriifung im Unterrichtstach
Geschichte und Sozialkunde/
Politische Bildung

Von Christoph Kiihberger

Die Verinderungen im Osterreichischen
Schulsystem sind derzeit — stirker als noch
bei dlteren Reformen — getragen von einem
Systemwandel, der nahezu alle Bereiche des
schulischen Lernens erfal3t. Der Reformwille
seitens des Bundesministeriums fir Unter-
richt, Kunst und Kultur ist dabei sichetlich
als Antwort auf die untibersehbaren Pro-
blemlagen zu lesen, die sich in internationa-
len Vergleichstudien seit dem Jahr 2000
zeigten. Ahnlich wie in Deutschland setzte
sich auch in Osterreich in der bildungspoliti-
schen und -wissenschaftlichen Diskussion
nach PISA die Kompetenzorientierung ge-
geniiber der Inhaltsorientierung  durch.
Dabei wird in der Regel auf eine Definition
von Kompetenz Bezug genommen, die
von Franz E. Weinert stammt. KKompeten-
zen gelten dabei als »de bei Individuen verfiigba-
ren oder durch sie erlernbaren kognitiven Fiibigker-
ten und Fertigkeiten, um bestimmte Probleme
lisen, sowie die damit verbundenen motivationalen,
volitionalen und sozialen Bereitschaften und Fi-
higkeiten, um die Problemlosungen in variablen
erfolgreich  und  verantwortungsvoll
nuten zu kinnen.' Die Qualitit des kom-
petenzorientierten Unterrichts besteht nach
Andreas Feindt und Hilbert Meyer daher
nicht linger darin, »was und wie viel [Stoff;

Situationen

CK.] durchgenommen wurde«, sondern darin,
welche fachspezifischen Kompetenzen da-
bei erworben wurden: »Erst dadurch wird néin-
lich der entscheidende ~ Perspektivenwechsel  hin
gum soutcomes, also um tatsichlichen Ertrag des
Unterrichts, vollzogen.«*

Dies bedeutet, dal3 nicht meht der ver-
mittelte Inhalt den Mittelpunkt des Unter-
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richts bildet, sondern die anhand von spezi-
fischen Inhalten vorgefihrten und bei den
Lernenden fachspezifi-
schen Kompetenzen. Dabei kommt es

anzubahnenden

allerdings nicht zum vollstindigen Verwer-
fen der bisheriger fachlichen Unterrichtspra-
xis. Sie wird jedoch durch eine neue Logik,
die sich in Form von dominenspezifischen
Kompetenzmodellen ausdriickt, erschlos-
sen und so neu geordnet. Bereiche, die im
Fachunterricht oft weitgehend vernachlis-
sigt wurden, treten auf diese Weise stirker
hervor, andere Aspekte des fachlichen Ler-
nens etwas zuriick. Ziel des Fachunterrichtes
in Geschichte und Sozialkunde/Politische
Bildung ist es dabei, primir dominenspezi-
fische Kompetenzen anzubahnen, also jene
Fahigkeiten, Fertigkeiten und Bereitschaf-
ten, die — im hier diskutierten Fall — vorran-
gig oder ausschlieBllich im Ficherbundel Ge-
schichte und Sozialkunde/Politische Bil-
dung erworben werden kénnen.

Als erster Schritt in Richtung Kompe-
tenzorientierung wurde im Jahr 2008 durch
die Adaptierung des Osterreichischen Lehr-
planes fiir das Fach Geschichte und Sozial-
kunde in der Sekundarstufe I (Hauptschule,
gymnasiale Unterstufe, Sonderschule) sowie
durch seine Erweiterung um die Politische
Bildung die fachspezifische Kompetenzori-
entierung fiir den neuen Ficherverbund
normativ festgelegt.’ 2011 kam es dann auf-
grund der Richtlinien fir die neue Reife-
und Diplompriifung, die eine »kompetenz-
orientierte  Abschlulpriifung« vorsieht, zu
ciner Ausweitung dieser Unterrichtskon-
zeption auch auf die Oberstufe. Auf diese

Weise wurde in der Oberstufe des Gymna-
siums (AHS) und der Berufsbildenden
Hoheren Schulen (BHS) zwar nicht der giil-
tige Oberstufenlehrplan verindert oder ad-
aptiert, sondern ausgehend von den Vorga-
ben fir die AbschluBprifungen wird auf
den Untetricht beziehungsweise seine Ge-
staltung seitens der Schulbehérden EinfluB3
genommen. Man folgt damit der wissen-
schaftlichen Diskussion innerhalb der Fach-
didaktiken im deutschsprachigen Raum.
Ziel ist es, in den unterschiedlichen Ficher-
kombinationen des Faches Geschichte, die
derzeit in der Osterreichischen Oberstufe
auffindbar sind (unter anderem »Geschich-
te-Geographie-Politische Bildung« in den
Hoheren Technischen Lehranstalten, »Ge-
schichte und Wirtschaftsgeschichte«/»Inter-
nationale Wittschafts-
in den Handelsakademien oder »Geschichte
und Sozialkunde/Politische Bildung« an
Gymnasien), bei den Schillern/-innen einen

und Kulturraume«

nachhaltigen Erwerb von fachspezifischen
Denk- und Handlungsstrukturen sicherzu-
stellen, die auch in unbekannten Probleml6-
sungssituationen zum Einsatz gebracht
werden koénnen. Dies geschieht grundle-
gend iber geschichts- und politikdidakti-
sche Kompetenzmodelle.

Domanenspezifische

Kompetenzmodelle

Die geschichts- und politikdidaktische Aus-
einandersetzung des letzten Jahrzehnts ist
mafgeblich von der Diskussion um die
fachspezifische Ausdifferenzierung und Be-
griindung von Kompetenzmodellen des hi-
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storischen Denkens bezichungsweise des
politischen Denkens und Handelns geprigt.
Uber unterschiedlichste Zuginge und theo-
retische Fundierungen versuchten dabei
Forscher/-innen im Bereich der Theorie und
Didaktik der Geschichte beziehungsweise
Politischen Bildung wissenschaftliche Be-
griindungen fiir die zu erwerbenden fach-
spezifischen Kompetenzen vorzulegen. So
wurden etwa Konzeptionen des histori-
schen Erinnerns*, des historischen Lernens®
oder des histotischen Denkens® als theoreti-
scher Hintergrund fiir die Herleitung der zu
erwerbenden  historischen Kompetenzen
herangezogen. Das 6sterreichische Unter-
richtsministerium, das sich bereits frihzeitig
finanziell und personell an dem internationa-
len Forschungsprojekt FUER-Geschichts-
bewultsein beteiligte, wihlte schlieBlich auch
dessen Theoriegebiude, um es im Lehrplan
der gymnasialen Unterstufe bezichungswei-
se der Pflichtschule zu verankern.” Parallel
dazu setzte das Bundesministerium vor
dem Hintergrund der Wahlrechtsreform
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(»Wihlen mit 16«) eine Expertengruppe ein,
welche ein Kompetenzmodell fiir die Politi-
sche Bildung erstellte.®

Historische Kompetenzen

Die auf dem theoretischen Modell der intet-
FUER-Ge-
beruhenden  histori-

nationalen  Projektgruppe
schichtsbewultsein
schen Kompetenzen (vgl. Kasten »Histori-
sche Kompetenzeng, S. 28), die im Oster-
reichischen Schulsystem vorgesehen sind,
beruhen auf den narrativen Geschichtstheo-
tien, die in Anlehnung an J6rn Rusen' und
an die dynamische Struktur des Geschichts-
bewuBtsein von Wolfgang Hasberg und
Andreas Korber! entwickelt wurden. Im
Mittelpunkt steht dabei der Exrwerb eines re-
flektierten (selbst)reflexiven  Ge-
schichtsbewultseins.

und

Politische Kompetenzen

Ziel der politischen Kompetenzen ist es, bei
den Schiilern/-innen ein reflektiertes und
(selbst)reflexives Politikbewuf3tsein aufzu-

Pierre Mignard (1612-1695): Clio. 1689, Ol
auf Leinwand. Szépmiivészeti Mizeum, Buda-
pest. Bild: The Yorck Project.

bauen, welches sie zum politischen Denken
und Handeln befihigt. Finschrinkend wird
fiir das schulische Lernen jedoch festgestellt:
»Die Fordernng, Jugendliche bei der Entwicklung
politischer Kompetenzen u unterstiitzen, ist ein
gesamtgesellschaftliches Anliegen und nicht allein
Jenes der Schule. Die Notwendigkeit, durch politi-
sche Bildung die Kompetenzentwicklung zun unter-
stiitzen und nicht nur reproduzierbares Wissen u
vermitteln, stellt an die Lebr- und Lernvorgénge
hobe Anforderungen.'* Die durch politisches
Lernen zu erwerbenden politischen Kom-
petenzen (vgl. Kasten »Kompetenzen poli-
tischer Bildungg, S. 29) sind dazu in vier
Kompetenzbereiche gegliedert, die nur ide-
altypisch voneinander getrennt werden kon-
nen. Im Unterricht kénnte es jedoch hilf-
reich sein — trotz der vorhandenen Uber-
schneidungsbereiche — immer einen beson-
deren Teil des Modells (etwa eine Teilkom-
petenz) in den Mittelpunkt zu stellen, um
davon ausgehend eine inhaltliche bezie-
hungsweise cher sogar fallbezogene FEr-
schlieBung des Politischen vorzunehmen.”
Das in Osterteich verwendete Kompetenz-
modell fiir die Politische Bildung weicht
dabei nur geringfiigig von alternativen Vor-
schligen ab, die im deutschsprachigen
Raum diskutiert werden."

Was ist am kompetenzorientierten
Unterricht neu?

Viele Teilbereiche, die im Rahmen eines
kompetenzorientierten Unterrichtes einge-
fordert werden, sind in der Tat nicht neu.
Dennoch ergeben sich aus der fachspezifi-
schen Systematik der anzubahnenden Fi-
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Historische Kompetenzen®

Historische Fragekompetenz. Geschichte, ver-
standen als Erzahlung dber die Vergangenheit,
gibt Antworten auf Fragen, die aus dem Heute
an die Vergangenheit gestellt werden. Es gilt
daher im Unterricht, vorhandene Fragestellun-
gen in Geschichtsdarstellungen aufzuzeigen
und die Schiiler/innen zu befdhigen, Fragen an
die Vergangenheit zu erkennen und selbst zu
formulieren. Dabei sollte etwa deutlich ge-
macht werden, wie die Fragen selbst bereits die
Antwortmdglichkeiten einschranken.

Historische Methodenkompetenz. Sie soll die
Eigenstandigkeit im Umgang mit historischen
Quellen zum Aufbau einer Vorstellung dber die
Vergangenheit (Geschichte) sowie einen kriti-
schen Umgang mit historischen Darstellungen
(zum Beispiel Ausstellungen, Spielfilme mit hi-
storischen Inhalten, Schul- und Fachblicher)
fordern. Dazu sind fachspezifische Methoden
zu vermitteln, um Analysen und Interpretatio-
nenvornehmen zu kdnnen. Schiiler/innen sollen
dazu Lerngelegenheiten erhalten, selbst Ge-
schichte zu erzahlen. Neben Einzelfahigkeiten,
die auch schon bisher geschult wurden (zum
Beispiel Arbeiten mit Text- und Bildquellen), soll
ihnen nun—in altersgemaBer und den Lernmdg-
lichkeiten angepaBBter Form —, auch die Mdg-
lichkeit geboten werden, anhand von unter-
schiedlichen historischen Quellen und Darstel-
lungen aus Sachblichern Aussagen (iber die
Vergangenheit zu treffen. Die Schiller/innen er-
zahlen also selbst Uber die Vergangenheit. Die-
ser Vorgang (Re-Konstruktion), der realisti-
scherweise nurin Teilschritten erworben werden
kann, soll den Schilemn/innen verdeutlichen,
daB das Schaffen von Darstellungen iber die
Vergangenheit (das heiBt Geschichte) von der
konkreten Quellenlage abhangt und das Auf-
tauchen neuer Quellen oder die Neubewertung
bereits bestehender Quellenbestande zu einer
neuen Sichtweise auf die Vergangenheit fihren
kann.

Die Lernenden sollten jedoch auch jene F&-
higkeiten und Fertigkeiten erwerben, die not-
wendig sind, um mit Erzéhlungen dber die Ver-
gangenheit (Geschichte), die von anderen Men-
schen erstellt wurden, kritisch umzugehen.
Dies kénnen neben den bereits oben genannten
Darstellungsformen auch Comics, Zeitungsbe-
richte, Denkmaéler, Oral-History-Interviews, TV-
Dokumentationen, Geschichtserzahlungen in
Schulblichern, Rekonstruktionszeichnungen et
cetera sein. Den Schilern/innen soll dabei ver-
deutlicht werden, daB jede Darstellung der Ver-
gangenheit eine Konstruktion ist: Die Regis-
seurin, ein Zeichner, eine Drehbuchautorin, ein
Journalist — sie alle konstruieren eine (ihre)
Sichtweise auf die Vergangenheit, die abhangig
ist vom individuellen Informationsstand, der

politischen Haltung, dem technischen Kénnen
und so weiter. Aufgabe des Unterrichts ist es,
die Darstellungen systematisch und kritisch zu
analysieren, um etwa Intentionen und gat-
tungsspezifische Merkmale der Erzahlung (zum
Beispiel Einsatz von Filmmusik bei Spielfilmen
Uber die Vergangenheit oder das Verwenden
von positiven Adjektiven zur Beschreibung ei-
ner historischen Personlichkeit, um diese in ein
besseres Licht zu rlicken) sichtbar zu machen.
Da es sich dabei um die Umkehrung jenes We-
ges handelt, der bei einer Re-Konstruktion ge-
gangen wird, spricht man von De-Konstruk-
tion.

Historische Sachkompetenz. Im Unterricht die-
nen Begrifflichkeiten und Konzepte zur Erfas-
sung von historischen Sachverhalten. Der al-
tersgemaBen Konkretisierung und Weiterent-
wicklung dieser Begrifflichkeiten und Konzepte
ist dabei besondere Aufmerksamkeit zu schen-
ken. So sollte man sich dabei allgemeinen und
historischen Begrifflichkeiten widmen (unter an-
derem Polis, Pharao, Faschismus), systemati-
schen Konzepten der Gesellschaftswissen-
schaft (unter anderem Herrschaft, Macht,
Staat), aber auch analytischen und methodi-
schen Konzepten (unter anderem Perspektive/
Blickwinkel, Objektivitdt, Geschichtlichketit,
miindliche Quelle). Historische Sachkompetenz
meint daher nicht die Anh&ufung von Fachwis-
sen oder das unreflektierte Auswendiglernen
von Begriffsdefinitionen, sondern eine Ausein-
andersetzung mit den unterschiedlichen Be-
deutungen, die Begriffe und deren inhaltliche
Ausfillung einnehmen kénnen, sowie ihre Nut-
zung zur Strukturierung von Gedankengdn-
gen.

Historische Orientierungskompetenz. Histori-
sches Lernen soll zum besseren Verstehen von
Gegenwartsphanomenen und von zukiinftigen
Herausforderungen beitragen. Da unterschied-
liche Schllisse aus der Geschichte gezogen
werden kénnen, ist im Unterricht auf die Plura-
litét in der Sinnfindung zu achten. Es geht also
darum, welcher Sinn aus der Beschaftigung mit
der Vergangenheit (etwa aus historischen
Quellen) oder aus Erzahlungen iiber die Vergan-
genheit (Geschichten) gezogen wird. Dieser
Sinn ergibt sich nicht zwangsldufig aus der Ver-
gangenheit, sondern erst durch Bewertungen
im Heute. Schiler/innen sollen dazu selbstan-
dig die Gelegenheit erhalten. Dabei gilt es in
unserer multikulturellen und postmodernen
Gesellschaft besonders auf die Offenheit und
die Meinungspluralitat im Klassenzimmer zu
achten. So kénnen hier etwa Konzepte der Po-
litikdidaktik herangezogen werden (unter ande-
rem Urteilskompetenz).
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higkeiten und Fertigkeiten wichtige Impul-
se, um aufgrund der dabei entwickelten
theoriegeleiteten Ansitze Geschichts- und
Politikunterricht im Sinn des kritischen
Denkens und Handelns ausgestalten zu
kénnen. Die dominenspezifischen Kom-
petenzmodelle schirfen in diesem Sinn den
Blick fir zu erreichenden Fein- und Grob-
ziele des Fachuntertichtes und kénnen in ei-
ner selbstreflexiven Herangehensweise Leh-
ren/-innen »blinde Flecken« des eigenen
Unterrichtes vor Augen fithren. So wurde in
geschichtsdidaktischen Modellen die bisher
vor allem in Osterreich wenig beachtete Ge-
schichtskultur fiir das historische Lernen
zentral positioniert, um mit den Lernenden
ausgehend von geschichtskulturellen Pro-
dukten (unter anderem Spielfilme iber die
Vergangenheit, TV-Dokumentationen,
Ausstellungen, Sachbiicher, Internetseiten)
gegenwartsorientierte Reflexionen und kriti-
sche Analysen vorzunehmen.

Die konkrete Unterrichtsgestaltung wird
sich tendenziell zu verindern haben, da —
will man die individuellen Denk- und Lern-
leistungen der Schiiler/-innen in den Mittel-
punkt des Unterrichts stellen — nicht mehr
nur ein vorinterpretiertes und scheinbar ge-
sichertes Wissen vermittelt und reproduktiv
abgefragt wird, sondern die Schiler/-innen
in fachspezifischen Anforderungssituatio-
nen, die auf Progression und Transfer aus-
gerichtet sind, ihr fachliches Denken offen
legen sollen, damit die Lehrperson die
Chance erhilt, die Losungsstrategien und
den jeweiligen Lernstand zu diagnostizie-
ren, um davon ausgehend entsprechende
férdernde oder fordernde Lernangebote zu
gestalten. In vielen Aspekten erinnern die
unterrichtspraktischen  Forderungen —des
Unterrichtes, die
verstirkt die individuellen Lernleistungen

kompetenzorientierten

und Potentiale der Schiiler/-innen in den
Blick nehmen und weiterentwickeln moch-
ten, an Konzepte des »offenen« und »hand-
lungsorientierten Unterrichts«.'®

Kompetenzorientierte
AbschluBpriifungen

Zwei zentrale Bereiche werden hinkiinftig
die Reifeprifung in den Allgemeinbilden-
den Hoheren Schulen bestimmen. Neben
einer wahlweise im Fach Geschichte und
Sozialkunde/Politische  Bildung
senden »Vorwissenschaftlichen Arbeit« ha-
ben die Schiler/-innen kompetenzorien-
tierte Priffungsaufgaben zu bewiltigen, die

abzufas-

von den Fachlehrern/-innen vor Ort erstellt
wurden. Damit handelt es sich im Fach Ge-
schichte und Sozialkunde/Politische Bil-
dung um keine Zentralmatural
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Vorwissenschaftliche Arbeit

Als ginzlich neuer Aspekt wird von allen
Schiletn/-innen an Gymnasien vetlangt,
daf3 sie eine »Vorwissenschaftliche Arbeit«
verfassen. Dabei handelt es sich um eine fir
alle Schiiler/-innen verpflichtend in einem
Fachgebiet abzufassende schriftliche Arbeit
(45000 bis 60000 Zeichen), die sich an den
MaBstiben des wissenschaftlichen Arbei-
tens orientiert. Wihlt ein Schiiler/eine Schii-
letin ein historisches Thema, muf3 dieses je-
doch nicht zwangsliufig vom Geschichts-
lehrer/von der Geschichtslehrerin betreut
werden, da auch andere Unterrichtsficher
historische Aspekte betreuen kénnen (zum
Beispiel Kulturkunde in den Fremdspra-
chen). Fir detaillierte Informationen zu die-
sem Bereich der neuen Reifepriifung wurde
eine Internetseite seitens des Untertichtsmi-
nistetiums  eingetichtet."”

Neue Priifungsformate

Fiar die mindlichen Priffungen im Fach
Geschichte und Sozialkunde/Politische Bil-
dung sind hinkiinftig von den Kandida-
ten/-innen zwei Fragen aus einem »Pool«
zu zichen. Die grobe Struktur des Themen-
pools (»Themenbereiche«) ist den Schi-
lern/-innen bereits vor der Matura — im Ide-
alfall wohl im Laufe der Oberstufe — be-
kannt zu geben. Die Themenbereiche ver-
weisen dabei auf gréBere Kontexte im Sinn
der fachspezifischen Kompetenzorientie-
rung und sind entweder methoden- oder gat-
tungsorientiert auszuformulieren (zum Bei-
spiel »Karten als bistorische und politische Quel-
len  interpretierens,  »Unfterschiedliche  bistorische
Quellen — Filp, Zeitung, Biographien et cetera —
in Vergleich um selben Thema bewerten«) oder
aspekt- oder fonzeptorientiert (zum Beispiel
»Lokale/ Regionale/ Globale  Wabrnehmungenc;
»Die Rolle der Medjen im politischen und bistor:-
schen  Kontextq)."

Der Ablauf der Fragenauswahl wird sei-
tens des Unterrichtsministeriums folgen-
dermallen beschrieben: »Wird einfe) Kandi-
dat(in) gur Vorbereitung anfoernfen, iebt siefer
unter Aunfsicht und Anleitung  des/ der 1 orsit-
genden ans den  vorbereiteten  Themenbereichen
swei Bereiche und legt sie der Kompmission vor. Je-
denfalls bat der/ die Vorsitzende  sichergustellen,
dass die Kandidat(inn)en nicht erkennen, um wel-
che Themenbereiche es sich handelt. Die/ Der Prii-
Jfer(in) legt die gezogenen Themenbereiche der Kan-
didatin bz, dem Kandidaten vor. Ein Thenenbe-
reich muss von der Kandidatin bzow. dem Kandida-
ten abgewdihlt werden. Zum gewablten Bereich bat
der/ die Priifer(in) Priifer eine der vorbereiteten
Aufgabenstellungen ansgmwiblen nnd der Kand-
datin bpv. dem Kandidaten vorzulegen.«”® Die ge-
wihlten Prifungsfragen werden nach der
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Politische Urteilskompetenz beinhaltet die Fa-
higkeit, Fertigkeit und Bereitschaft zu einer
selbstandigen, begriindeten und mdéglichst
sach- und/oder wertorientierten Beurteilung
politischer  Entscheidungen, Probleme und
Kontroversen. Jedes politische Urteil basiert
auf einer Anzahl von Teilurteilen und kann selbst
Teil eines dibergeordneten Urteils werden. Aus
diesem Grund sollten Schiiler/-innen die Kom-
petenzen erwerben, eigene Urteile zu treffen
und zu reflektieren sowie jene von anderen
(»fremde Urteile«) kritisch zu priifen. Dazu
z&hlt es etwa, die Qualitat eines Urteiles, die
Interessens- und Standortgebundenheit sowie
die Auswirkungen in den Blick zu nehmen.

Unter politische Handlungskompetenz ver-
steht man die Fahigkeit, Fertigkeit und Bereit-
schaft, eigene Positionen in politischen Fragen
zu formulieren und zu artikulieren, politische
Positionen anderer zu verstehen und aufzu-
greifen, sowie an der Ldsung von Problemen
aus den Bereichen Politik, Wirtschaft und Ge-
sellschaft unter Ricksichtnahme auf eigene
und fremde Bedirfnisse mitzuwirken. Hand-
lungskompetenz ~ schlieBt Bereitschaft zum
KompromiB, Fahigkeit zur Kommunikation und
Toleranz  beziehungsweise Akzeptanz ein. Im
Kern geht es darum, daB3 die Schiiler/-innen da-
zu befahigt werden, Interessen, Entscheidun-
gen und Meinungen zu artikulieren und durch-
zusetzen sowie Angebote von Institutionen
und (politischen) Einrichtungen zu nutzen.

Politikbezogene Methodenkompetenz umfaBt
zum einen das Verfligenkonnen Uber Verfahren
und Methoden, die es erlauben, sich mindlich,
schriftlich, visuell und/oder in modernen Medi-
en politisch zu artikulieren und so im Idealfall

Kompetenzen politischer Bildung"

auf reflektierte und (selbst)reflexive Weise eige-
ne Manifestationen zu schaffen (Beschaffung/
Beurteilung von Informationen zu relevanten
politischen, gesellschaftlichen und rechtlichen
Angelegenheiten, sach- und medienadaquate
Darstellen der Position, Beherrschen verschie-
dener Formen der Teilnahme am politischen Dis-
kurs et cetera). Sie umfaBt zum anderen die
Fahigkeiten, Fertigkeiten und Bereitschaften
zum Entschlisseln fertiger Manifestationen des
Politischen (in unterschiedlichen Medien, in un-
terschiedlichen Textsorten, fiir unterschiedliche
Adressaten et cetera). Damit sollen die Lernen-
den Uiber Verfahrensweisen verfligen lernen, die
esihnenermdglichen, in einen Diskurs mit ande-
ren zu treten und die Grundlagen von Informa-
tionen zu reflektieren.

Politische Sachkompetenz beinhaltet jene Fa-
higkeiten, Fertigkeiten und Bereitschaften, Ka-
tegorien/Begriffe beziehungsweise die in ihnen
ruhenden Konzepte des Politischen zu verste-
hen, (ber sie zu verfligen sowie sie kritisch
weiterentwickeln zu kdnnen. Unter Kategorien
werden hier Fachbegriffe der Sozial- und Kultur-
wissenschaft verstanden, deren Kenntnis fiir
eine fachlich angemessene Analyse politischer
Situationen und Prozesse erforderlich ist. Sie
werden in einem standigen ProzeB der Differen-
zierung und Komplexitatssteigerung weiter-
entwickelt. Als Kern der Sachkompetenz kann
das Verfiigenkénnen (iber die Begrifflichkeiten
und Konzepte, die als Knotenpunkte im Netz-
werk der fachlich-politischen Kommunikation
fungieren und dieses strukturieren, ausge-
macht werden. Sachkompetenz ist jedoch nicht
mit einem deklarativen beziehungsweise enzy-
klopadischen Wissen zu verwechseln!

Bearbeitung durch den Priifling wieder in
den Pool zurtickgelegt und kdénnen erneut
von einem Schiiler/einer Schilerin gezogen
werden. Fir angenommene sieben Jahres-
wochenstunden aus Geschichte und Sozial-
kunde/Politische Bildung in der AHS-
Oberstufe sind dafiir 21 Poolthemen durch
das Fachkollegium einer Schule zu benen-
nen. Pro Poolthema sind je zwei Prifungs-
aufgaben auszuformulieren, die sich deut-
lich voneinander unterscheiden. Die Atr-
beitsauftrige der Priffungsaufgaben haben
dabei je aus mindestens einer historischen
Quelle und/oder einer histotischen Darstel-
lung zu bestehen (beziechungsweise bei Fra-
gen aus dem Bereich der Politischen Bildung
aus eciner politischen Manifestation, wie
zum Beispiel ein Wahlplakat, ein Zeitungs-
artikel et cetera). Die Aufgabenstellung ist

zudem so auszugestalten, dal3 diese aus drei
bis fiinf Leitfragen besteht, einfache Ar-
beitsschritte (zum Beispiel Herausarbeiten
von Argumenten) sowie anspruchsvollere
(zum Beispiel Vergleichen und Bewerten
von Positionen) abverlangt und bei der For-
mulierung auf Operatoren zurtckgreift, die
den Schiilern/-innen eindeutig kommuni-
zieren, was von ihnen erwartet wird. Dabei
wird vorausgesetzt, dal3 die Schiiler/-innen
nicht mit bekanntem Materialien aus dem
Unterricht konfrontiert werden, sondern in
Transfersituationen agieren (zum Beispiel
Analyse von unbekannten Quellen zu ei-
nem bekannten Themenbereich), um ihre
jeweiligen  historischen  beziehungsweise
politischen Kompetenzen zeigen zu kon-

nen?
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Beispiel aus der Handreichung des Bundes-
ministeriums fiir Unterricht, Kunst und Kul-
tur:*'Thema:Bildliche politische Propaganda

Aufgabenstellung
1) Beschreibe das Bild auf der Postkarte
moglichst detailliert! Gehe dabei auf den Aufbau
des Bildes und seiner perspektivischen Hierarchien
sowie die Farben ein!
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2) Identifiziere mindestens drei Symbole, die in
unmittelbarem Zusammenhang mit den gezeigten
Personen stehen, und erldutere mogliche Bedeu-
tungen aus dem historischen Kontext. Welche
Funktion Uibernehmen in diesem Bild die Symbole?

3) Interpretiere das Bild und seine Unterschrift (Zi-
tat von Mussolini) hinsichtlich seiner Intention.

Material: »Nur eine Gefahr bedroht unsere
Kultur, unsere Integritat und unsere Zivilisa-
tion; und diese Gefahrist der Bolschewismus.«
Aus einem Interview des Reporters Roland
Struck des »Volkischen Beobachters« mit Be-
nito Mussolini—18.Janner 1937 -15[. Jahr der
faschistischen Ara). Propagandakarte, ltali-
en, nach Janner 1937. Original in Farbe. Bild:
Ch. Kiihberger.
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Abzupriifende (Teil)Kompetenz

Historische Methodenkompetenz (Re-Konstruk-
tionskompetenz)/Quellenkritik
historische Sachkompetenz/Begriffskompetenz

Fallbeispiel,
Lehrplanbezug

Geschichte und Politische Bildung/ Lehrplan Gym-
nasium: »demokratische, autoritare und totalitare
Staatensysteme und ihre Ideologien (Systemver-
gleiche; Kommunismus, Faschismus, Nationalso-
zialismus; Radikalisierung des politischen Lebens
in Osterreich 1918—1938)«

Komplexitat

— Beschreiben des Bildes

— Dekodieren von Symbolen
—Herausarbeiten der Quellenintention
— Interpretieren der Bild-Text-Botschaft

Wissensdimension(en)/Arbeitswissen

Magliche Losungsansatze
(auf hoher Niveaustufe)

Teilfrage 1

[Es ist darauf zu achten, daB mdglichst viele De-
tails wertneutral beschreiben werden. Zentrale Ele-
mente der Beschreibung sollten sein: unter ande-
rem Turm/ Stadt im Hintergrund, Trimmerhaufen
aus Holzlatten, Mann in schwarzen Stiefeln und
grauer Hose mit Fahne und Dolch im Giirtel, Mann
in grauer Hose mit schwarzem Hemd und Pistole
im GUrtel und Dolch in der Hand, Graue Wollen oder
Rauch et cetera]

Aufbau: Die ungleichen GroBenverhaltnisse
zwischen Mannern im Vordergrund und (ibergrof
wirkenden Mann, der aus dem Hintergrund
kommt, sind auffallig. Der Mann im Hintergrund
dominiert das Bild.

Perspektive: Betrachter steht auf der Seite der
beiden Manner im Vordergrund (Blickrichtung ist
gleich); der groBe Mann im Hintergrund schaut auf
die Manner und auch auf die Bildbetrachterinnen
herab.

Farbe: auffallig ist die Farbwahl des rot-gelben
Hintergrunds, die sich in der Ausgestaltung der
groBen Person fortsetzt (farbliche Gleichsetzung);
die Farben des Hintergrundes; dunklen Wolken/
Rauchschwaden; schwarze Hemden; grau-blau
der Umgebung im Vordergrund

Teilfrage 2

Mégliche Interpretationen des Symbole wéren

zum Beispiel:

— Hammer/ Sichel: Symbole des Kommunismus
(Arbeiter/ Bauern)

— »Schwarzes Hemd«: Symbol der faschisti-
schen Partei (Mitglieder = Schwarzhemden)

— (Fahne mit) Fascio: Feldzeichen mit dem Em-
blem/ Symbol der faschistischen Partei
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Vorwissen: Politisch-ideologische Grundlagen des
Faschismus und Bolschewismus; Hauptsymbole
der beiden Regime

Arbeitswissen: [siehe Angabe zur Aufgabe]
Konzeptionelles Wissen: Faschismus, Bolschewis-
mus

— Fackel: (gleich wie Feuer) Symbol fiir Zersto-
rung/Brand

— Eher als Metaphern und nicht als Symbole zu
deuten: Trimmerhaufen (Zerstérung, Verwis-
tung), hochgekrempelte Hemden (arbeitsbe-
reit)

Teilfrage 3

Die Postkarte versucht in einer Bild-Text-Aussage
(Bild und Mussolini-Zitat) den Bolschewismus als
Bedrohung darzustellen (groBe Person am Bild
und Zitatausschnitt »Gefahr ist der Bolschewis-
mus«). Diese Bedrohung — kenntlich gemacht
durch den wilden Blick und die Fackel sowie ange-
spannte Muskeln der UbergroBen Person im Bild
(Personifizierter Bolschewismus) sowie durch die
Farben der Person, die hnlich der zerstorten Land-
schaft am Horizont sind — kann als eine ernsthafte
ausgemacht werden. Gleichzeitig verweist Mus-
solinis Zitat auf die Wichtigkeit des eigenen Kultur-
erhalts, der durch den Bolschewismus bedroht
wird. Die Hauptintention, neben der Abwertung
des Bolschewismus als zerstorerischen und wilden
Kraft, kénnte darin gesehen werden, daB die Mén-
ner im Vordergrund des Bildes, die als Faschisten
erkennbar sind (Schwarzhemd, typischer Dolch,
Fahne mit fascio), einen stolzen beziehungsweise
mutigen Widerstand leisten und kampfbereit sind.
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