GESCHICHTE UNTERRICHTEN

Die

Von Josef Lackner

Mit der Einfihrung der kompetenzorien-
tierten teilzentralisierten Reifepriifung wird
auch die mindliche Prifung neu gestaltet.
Ein wesentlicher Aspekt dabei ist, daf3 das
Zufallsprinzip fir die Zuteilung der Pri-
fungsfragen eingefithrt wird. Innerhalb der
Schulen miissen Fachkonferenzen eine Liste
von Themenbereichen erstellen, aus der der

Prifungskandidat zwei zu zichen hat. Aus

diesen beiden wihlt er dann einen Bereich

aus. Aus diesem nunmehr gewihlten Be-
reich stellt dann der Priifer eine kompetenz-
orientierte Aufgabe.

Diese Bestimmung hat einige Folgen:

— Die Gestaltung des Themenkatalogs der
Fachkonferenz hat Auswirkungen auf
den Unterricht, in diesem Fall auf den
Geschichtsunterricht.

— Die Themenbereiche sind so zu formulie-
ren, daf3 der Kandidat daraus auch Riick-
schliisse tiber die Aufgabenstellungen
ziehen kann.

— Die Zahl der Aufgabenstellungen orien-
tiertsich nichtmehr (ausschlieBlich) an der
Zahl der Kandidaten, sondern an der
Zahl der Themenbereiche. Fir die Allge-
meinbildende Hoéhere Schule (AHS)
wurde bereits festgelegt, dal3 es pro Unter-
richtsstunde in der Stundentafel drei
Themenbereiche geben mul. Sieben
Stunden Geschichte in der AHS bedeuten
also 21 Themenbeteiche. Je nach der Zahl
der Kandidaten werden pro Themenbe-
reich mehrere Aufgabenstellungen fest-
zulegen sein. Das Unterrichtsministe-
rium fordert fiir die AHS zwei Aufgaben-
stellungen pro Themenbereich. Das sind
also 42 fur Geschichte.

— Kompetenzorientierte ~ Aufgabenstel-

lungen miissen neben einer Reproduk-

tionsleistung auch eine Transferleistung
und eine Leistung im Bereich von Refle-
xion und Problemldsung ermoglichen.!

32

neue Reifeprutung

Die »Arbeitsgemeinschaft Neue Reifeprii-
fung Geschichte und Sozialkunde/Politi-
sche Bildung« hat Richtlinien und Beispiele
fiir Themenpool und Priffungsaufgaben er-
stellt.? Diese Richtlinien enthalten auch Bei-
trige Uber Fachspezifische  Kompetenzmodelle
Jiir Geschichte und Sozialkunde/ Politische Bil-
dung, Obperatoren als  strukturierende Elemente
von Anfeabenstellungen fiir Geschichte und Sozi-
alkunde/ Politische  Bildung and  Geschichtsdi-
daktische Prinzipien. Alles in allem ein Beitrag
zur fachdidaktischen Diskussion, der schon
deshalb bedeutend ist, weil sdieser Leitfaden

. in der Konferenzg aller AHS-Landesschulin-

spektor/ innen Osterreichs — beschlossen  worden
[ist] und ... von der der gesamten Schulanfsicht

Osterreichs als Grundlage fiir die miindlichen Prii-
Jungen ans Geschichte und Sozialkunde/ Politi-
sche Bildung gesehen [wird]«

Reformziele

Im Geleitwort wird das Ziel der neuen Rei-

feprifung so dargestellt:
»Durch die Kompetenzorientiernng wird ein
Paradigmenvechsel, insbesondere fiir den Un-
terricht im Fach Geschichte und Sozialkunde/
Politische  Bildung, statt finden. Die reine
Wissensvermittlung stebt nun nicht mebr all-
eine im Vordergrund der Unterrichtstitigkert,
sondern es sollen >Toolsc vermittelt werden (und
vor allem anch selbst durch die Schiilerinnen und
Schiiler erarbeitet werden), welche die junge
Generation  befibigt - Gemeinsamkeiten  und
Differenzen in der Geschichte und Gegenwart
zu erkennen. Die Analyse von  historischen
Filmen kann ein ebenso spannendes Feld sein,
wie die abstrakte Analyse von historischen
Quellen. Der Politischen Bildung wird bier eine
besondere Rolle gugedacht: Der Analyse von
Wablplakaten, TV -Berichterstattung — oder
Web-Aufiritten soll viel Platz, eingeraumt wer-
den.
Diese Handreichung bietet Lbnen neben einem

Vorschlag  eines  kompetenzorientierten The-
menpools, der einige verbindliche Neuerungen
bringen wird, ... Erlanterungen, wie Operato-
ren bei Rompetenzorientierten Fragestellungen
angewendet werden, finden sich ebenso wie eine
Zusammenschan siber das historische und poli-
tische  Kompetenzmodell.  Allgemeine  Hilfe-
stellungen  zu  historisch-didaktischen  Prinzi-
pien werden ebenso geboten wie zablreiche Anf-
gabenbeispiele, die exemplarisch zeigen sollen,
wie  Rompetenzorientierte  Aufgabenstellungen
aussehen kinnten. Das Angebot wird ein kom-
mentiertes  Literaturverzeichnis — abrunden, in
dem insbesondere nachgelesen werden kann, wo
historische Quellen und Darstellungen zu fin-
den sind.<
Also ein vielfiltiges Angebot mit einer Viel-
zahl von Optionen! Es ist nur oft schwierig
nachzuvollzichen, was die Autotinnen und
Autoren genau unter manchem Begriff ver-
stehen. Was sind zum Beispiel historische
Filme? Die Universitit Osnabriick versteht
darunter Spielfilme tber Geschichte.” Witd
also im Geschichtsunterricht der Zukunft
die Kultur im Ptolemier-Reich am Beispiel
von Clegpatra erarbeitet?

Interessant ist der Verweis auf das »histo-
rische  und  politische  Kompetenzmodell.  Auf
den Seiten 8 bis 10 finden sich Teile eines
solchen. Dabei wird die Inhaltsdimension
vollig ausgeblendet. Historische und politi-
sche Kompetenzen haben offenbar nur et-
was mit Handlungen zu tun? Da Kompe-
tenzmodelle aus zwei (bis drei) Dimensio-
nen bestechen — ndmlich der Handlungs-
und der Inhaltsdimension (neben einer von
den Testtheoretikern abgelehnten dritten
Dimension, die den Schwierigkeitsgrad ab-
bilden soll), ist dieses Modell unvollstindig
und daher nicht brauchbar.

Ein Kompetenzmodell fiir Geschichte
und Sozialkunde/Politische Bildung mif-

te etwa so aussehen wie gegeniiber (oben)
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Inhaltsebene

Handlungsebene Historische Politische Geschichte
Methoden- Methoden- Osterreichs
kompetenz kompetenz

Wiedergeben

Verstehen

Anwenden

Analysieren undinterpretieren

Entwickeln

dargestellt. Die fiinf Bereiche der Hand-
lungsebene sind mit den Bereichen der In-
haltsebene in Bezichung zu setzen. Die In-
haltsebene sollte sieben bis zehn Bereiche
umfassen. An den Schnittpunkten der Ebe-
ne miissen Deskriptoren formuliert wer-
den. Ein solcher Deskriptor konnte sein:
»Ich verstehe die Entwicklung Osterreichs in
den vergangenen 250 Jahren.« Die Entwick-
lung eines derartigen Kompetenzmodells
ist eine Aufgabe, die Lehrer, Fachdidaktiker
und Fachwissenschaftler gemeinsam 16sen
sollten. Das hier vorgelegte Kapitel ist be-
stenfalls eine Vorarbeit dafiir.

Die Richtlinien geben auch Vorschlige
fiir Inhalte des Themenpools und bestim-
men dabei, daf3 der Themenpool aus »kon-
zept-
»methoden- oder gattungsorientierten« Be-
reichen bestehen muf3, wobei der zweite
mindestens einen Anteil von einem Drittel
(also 7 von 21) haben muf3. Diese Vorgabe
gibt erneuten Anla3 zur Verwunderung

oder themenorientierten« und aus

Die Schiiler sollen doch kompetenzorien-
tierte Aufgabenstellungen bearbeiten. The-
ma und Methoden sollten daher in jeder
Aufgabenstellung zu finden sein. Da dem
Autor dieses Beitrags unklar ist, was in die-
sem Zusammenhang »gattungsorientiert«
bedeutet, hat er das Internet befragt — leider
ohne Ergebnis.

Die beiden Teile des Themenpool-Vor-
schlags werden als Baukisten bezeichnet
und haben 28 bezichungsweise 18 unter-
schiedliche Themenbereiche.” Die Fachkon-
ferenzen der einzelnen Schulen haben also
die Moglichkeit, mindestens die Hilfte des
Baukastens 1 und héchstens 62 Prozent des
Baukastens 2 wegzulassen.

Nach der Handreichung des Unterrichts-
ministeriums zur neuen Reifepriffung ha-
ben die Themenbereiche »lernzielorientiert«
zu sein.® Diese Forderung ist schwet zu er-

HISTORICUM, Herbst 2010

fillen und eigentlich auch nicht sinnvoll.
Dartiber unten mehr.

Betrachtet man die beiden »Baukisten«
aus der Sicht eines Kandidaten, kann man
nur dringend abraten, zur Reifepriffung in
Geschichte anzutreten. Man kénnte zwi-
schen »Religidse Vorstellungen und ibr Einfluf§
anf die Gesellschafi« und »Politische Unterdriik-
kungsmechanismen  und/ oder  Ansgrenzung  be-
stimmter Ethnien« zu wihlen haben. Auch
»Lokale/ Regionale/ Globale — Wabrnehmungen«
oder  »Friedensvertrage und  Friedenssicherung(s-
politik) und deren Auswirkungen anf Staat(en)
und Gesellschaft(en)« bieten wenige Hinweise
auf das, was als Aufgabenstellung zu erwar-
ten ist. Dafiir ist (aus dem Baukasten 2) »Be-
wertung digitaler Medien als politische und histori-
sche Kommunikationsform« odet »Analyse und
Bewertung miindlicher Qunellen« ein Glicksgriff
fir geplagte Kandidaten.

Die geforderte Lernziclorientierung 1af3t
sich auch nur in einigen der Themenbereiche
(hauptsichlich des Werkzeugkastens 2) er-
ahnen. Im Werkzeugkasten 1 findet sich ei-
gentlich nur ein Bereich, der ohne Aufwand
als Lernziel formuliert werden konnte: »72)
Wirtschaftliche Veranderungen als Grundlage ge-
sellschaftlichen Wandels«.

Die Autoren der Richtlinien haben dafiir
auch eine gute Erklirung parat:

»Die  newe miindliche Reifepriifung in  Ge-

schichte und Sogialkunde | Politische Bil-

dung bringt einen Paradigmenwechsel mit sich.

Dies soll auch in der Zusammenstellung des

Themenpools ersichtlich werden. Die Fokussie-

rung anf das Inbhaltswissen, das Abfragen von

Gelerntem gilt in der Lernpsychologie als keine

hobe intellektuelle 1eistung. Das Sachwissen

wird nach wie vor entrale Bedentung baben,
aber insbesondere in  Priifungssituationen —
wie der miindlichen Reifepriifung — werden die

Schiiler/ innen  zeigen  kinnen/ miissen,  daf§

ste flexcibel — anband erworbener Kompetenzen

Politisches
System
Osterreichs

— auf unbekannte Situationen reagieren kin-

nen.«’
Auch wird von einer Autorin die wahre
Funktion von Geschichte (als Wissenschaft)
etlautert: »Re-Konstruktion von 1 ergangenbeit
erfiillt stets die Funktionen der Legitimation poli-
tischer Entscheidungen, der dentititsbildung oder
der Unterbaltung. Dies hat Auswirkungen anf
die Geschichtsdarstellung. Als zentral nuss dabei
die kritische Arbeit mit Quellen und deren Kon-
texctnalisiernng — eben anch im Rabmen von Er-
gablungen diber die Vergangenbeit — angesehen
werden.«" Hier datf die Frage gestellt werden,
warum sich die demokratische Republik
Osterreich eine Reihe von Instituten zur Ge-
schichtsforschung und eine doch nicht klei-
ne Anzahl von Geschichtsstunden in Schu-
len leistet. Zur Legitimation politischer Ent-
scheidungen? Zur Identititsbildung? Zur
Unterhaltung der Studierenden und Schii-
ler/innen — oder der Forschenden und Leh-
rer/innen? Eines ist wohl klar: Weder fur die
Legitimation politischer Entscheidungen,
noch fir die Identititsbildung und schon
gar nicht fiir Unterhaltungszwecke ist die
vhritische Arbeit mit Quellen und deren Kontex-
tualisiernng« als »zentral« zu sehen. Die Fra-
ge, ob die Autorinnen und Autoren Ge-
schichte letztlich als Ideologie, Propaganda
und Kommerz schen, dringt sich aufl Als
ernstzunehmendes wissenschaftliches For-
schungsgebiet wird Geschichte in diesem
Papier nicht gesehen. Unterschlagen witd,
daB3 es bei der Beschiftigung mit Geschichte
sicher auch um diese drei Funktionen gehen
kann, es sich aber noch mehr um die Kritik
politischer Entscheidungen, den Vergleich
von (politischen) Optionen und die Dar-
stellung ihrer Erfolgsaussichten sowie um
die Darstellung von Entwicklungen und
Briichen handelt. Es ist natiirlich auch mog-
lich, dafl3 diese Funktionen den Autorinnen
und Autoren nicht wichtig sind.
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Konkretisierung

Die Autoren haben eine Reihe von Aufga-
benbeispielen angeschlossen, anhand derer
der Versuch gemacht werden soll, die Bau-
kdsten besser zu verstehen. Vorausgeschickt
soll noch werden, daf3 die Priiferregel, man
soll sich tberlegen, welche Antwort man
héren will, und danach die Frage formulie-
ren, so schlecht nicht ist. Nicht nur deswe-
gen wire es interessant gewesen, nicht nur
die Fragen, sondern auch Musterantworten
lesen zu konnen — dies ist leider nicht der
Fall. Es kann also bei keiner einzigen Frage-
stellung nachvollzogen werden, was der
Autor eigentlich wissen wollte. Da die Au-
toren einen »Paradigmenwechsel« ankiindi-
gen, wiire es nett gewesen, dessen Nachvoll-
zug ein wenig zu etleichtern. Es geht ja an-
geblich nicht um die Wiedergabe von Wis-
sen, sondern um die »flexible Reaktion« an
Hand des Gelernten auf »unbekannte Situ-
ationen«. Wie noch gezeigt wird, wird dieses
Ziel bei den vorgestellten Fragen nicht er-
reicht.

Die Fragen sind in drei Teile gegliedert.
Auf das Thema folgen drei bis vier »Aufga-
benstellungen« und dann das »Material«. Es
fillt auf, daf3 volljihrige junge Menschen in
allen Fragestellungen mit »Du« angespro-
chen werden.

Die
kaum Wissen. Die von den Autoren vet-
langte Sachkompetenz findet sich bei der
ersten Frage auf Seite 26 (siche unten), der
dritten Frage auf Seite 28, der elften Frage
auf Seite 41, der dreizehnten Frage auf Seite
43, der sechzehnten Frage auf Seite 48, der
siebzehnten Frage auf Seite 49 und der acht-
zehnten Frage auf Seite 51. Wobei nur bei
zwei Fragen mehr als tbliches Allgemein-

Aufgabenstellungen  erfordern

wissen gefragt wird: »Welkhe Bedeutung hat ein
derartiger Aufruf  eines Papstes im Mittelalter?
Arbeite eine migliche Hanptintention der Rede
herans und beriicksichtige dariiber hinaus die Stel-
lung des Papstes im Mittelalter«"" und »nenne
mindestens 5 Merkmale von Rechtsextrenisnus
anf Basis einer  politikwissenschaftlichen  Theo-
rie«. Es ist fraglich, ob man dem Geschichts-
verstindnis und dem Unterricht einen gu-
ten Dienst erweist, wenn man die Beant-
wortung von Aufgabenstellungen zur Rei-
feprifung auf Lese- und Herumgerede-
kompetenz reduziert — oder Dinge abfragt,
die gar nicht Lehrstoff sind. So ist die Frage-
stellung »Entwickle eine persinliche Idealvorstel-
lung von >Ergiebungc. Begriinde deine Ausfiib-
rungen anhand bekannter Modelle«'* in Philo-
sophie, Psychologie und Pidagogik sicher
interessant, in Geschichte aber vom Vorsit-
zenden als nicht zum Lehrstoff gehorend
abzulehnen. Ganz abgesehen davon: Wel-

34

che Folgen hitte ein Bekenntnis eines Kan-
didaten zur Priigelstrafe in der Erziechung?
Wenn schon so groflies Gewicht auf die
Operatoren bei den Fragestellungen gelegt
wird, sollten Fragen der Kategorie »person-
liche Idealvorstellungen« tabu sein.

Die Gliederung bietet gute Moglichkei-
ten, Aufgabenstellungen zu formulieren.
Von Fragestellungen nach dem Muster »Der
Zweite Weltkriege sind wir gliicklicherweise
schon weit entfernt, Quellen als Arbeits-
grundlage und nicht nur zur Illustration zu
verwenden, hat sich leider noch nicht allge-
mein durchgesetzt.

Beispiel Kreuzziige
Die erste Frage auf Seite 24 der Richtlinien
behandelt die Kreuzziige, bezieht sich auf
vier mogliche Themenbereiche (»Refgidse
Vorstellungen und ibr Einfluf§ anf die Gesell-
schaft«, »Politische Krisen in Zusammenhang mit
Radikalisiernng und/ oder Lisungen«, »Pro- und
Contraargumente oder Perspektivenanalysen (Po-
litische Reden, Zeitungsartikel, ...) anlafSbegogen
erstellen« und  »Eine bistorische  Situation ans
unterschiedlichen  geschichtswissenschaftlichen  Zn-
(alltagsgeschichtlich,  politikgeschichtlich,
sogialgeschichtlich)  beschreibend) und lautet:
»1) Welche Bedeutung hat ein derartiger Auf-
ruf eines Papstes im Mittelalter? Arbeite eine
widgliche Hauptintention der Rede heraus und

gangen

beriicksichtige dariiber hinaus die Stellung des
Papstes im Mittelalter.

2) Arbeite positive bz, negative Bewertungen
der Muslime und Franken anband von Quellen-
itaten beraus. Wie werden die beiden Gruppen
von Papst Urban I1. bewertet?

3) Wie ist der sQuellenwertc einguschitzen?

Erirtere, welche Probleme es hinsichtlich der

Glanbwiirdigkeit der Quelle geben finnte.«
Daran schlief3t sich ein Auszug aus der 1107
von Robert von Reims niedergeschriebenen
Kreuzzugsrede Urbans II. von 1095 an.

Wihrend die Teilfragen 2 und 3 lesekun-
digen Kandidaten keine Schwierigkeiten be-
reiten dutften, sieht es bei der ersten Teilfra-
ge doch ein wenig anders aus. Es wire wirk-
lich interessant zu wissen, was der Autor der
Fragestellung als Antwort erwartet. So wie
die Formulierung lautet, kann man eigent-
lich nur eine falsche Antwort erwatrten. Noch
dazu werden ja inhaltliches Wissen und Ge-
lerntes als keine hohe intellektuelle Leistung
bezeichnet und im Kompetenzmodell ne-
giert. Die Wahrscheinlichkeit, daBl in der
Antwort Unsinn »re-konsturiert« wird, der
woméglich der iberwunden geglaubten
»Geschichte groler Minner« dhnelt, ist also
sehr grof3.

Manche der weiteren Fragenstellungen
sind interessant — scheinen aber nicht unbe-
dingt mit dem Lehrplan konform zu gehen.
So werden Filmanalysen" oder pidagogi-
sche Modelle' gepruft. Einmal wird ein
nicht einem bestimmten Autor zugeschrie-
bener Text (wliegt folgender Bericht vor«)
ohne Kommentar Bischof de ILas Casas
zugeschrieben.!

Beispiel Caesar

Auf Seite 35 findet sich eine Fragestellung
»Von der res publica zum Prinzipat« (Themen-
bereiche: »Machtstruktnren und Herrschafisfor-
men  wischen  Vergangenheit und  Gegenwarts,
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Links: Maturathema Kreuzziige: Simon Mar-
mion: Petrus der Einsiedler iibergibt Papst
Urban Il. auf dem Konzil in Clermont einen
Brief, den Petrus vom Patriarchen von Jerusa-
lem erhalten hatte. Aus: Guillaume de Tyr:
Histoire des Croisades traduite en francais,
1277 (?), Bibliothéeque de Genéve. — Rechts:
Maturathema Gallischer Krieg: Lionel-Noél
Royer:Vercingetorix legt seine Waffen Caesar
zu FiiBen, 1899. Musée Crozatier du Puy-en-
Velay.

»Handlungsspielranme  von  Individuens, »Eine
historische ~ Sitnation — ans  unterschiedlichen  ge-
schichtswissenschafilichen — Zugangen — (alltagsge-
schichtlich, — politikgeschichtlich, — sozialgeschicht-
lich)  beschreiben« odetr »Gebrauch und Mifs-
branch von Geschichte beurteilen). Ein Text aus
Caesars De Bello Gallico Gber Vercingetorix
soll als Grundlage fiir folgende Aufgaben-
stellung dienen:
»1) Beschreibe inwieweit der Gallische Krieg am
Ubergang von der res publica zum Prinzipat
stebt.
2) lege Cisars Einstellung znr  Konigs-
berrschaft in der Zeit des Gallischen Krieges
anhand seiner Anssagen in der Quelle iiber
Vercingetorix  dar.
3) Bewerte die Absichten Céisars in diesem
Rechtfertigungsschreiben —an — den  rimischen
Senat. Begiehe dabei seine Einstellung gegenii-
ber den Galliern und anderen fremden Kulturen
mit ein.«
Die Fragestellung ist interessant, aber — mit
Ausnahme der ersten Teilfrage — nicht be-
antwortbar. Hat sich Caesars Einstellung
zur Konigsherrschaft nach Meinung der
Fragestellerin nach der Zeit des Gallischen
Kirieges verindert? Aus der Quelle geht nur
hervor, daf3 Caesar Vercingetorix héchst ne-
gativ darstellt — die Frage wiirde daher cher
in den Themenbereich »Formen und Grundla-
gen von ldeologie und Propaganda« passen. Ver-
cingetorix lie sich nach Aussage Caesars
Konig nennen — es geht aus dem Text aber
nicht hervor, was Caesar von »Kénigsherr-
schaft« an sich hielt. Die Absichten Caesars
zu »bewerten« (»in kontroversen Fragen zu
Aussagen, oder

Bebauptungen, 1 orschliigen
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Mafsnabmen eine personliche und damit selbststin-
dige, jedoch anch fachlich argumentierte Stellung-
nabme abgeben und dabei die eigenen Wertmafsti-
be offen legen«'®) ist aus diesem Text nicht
moglich. Es ist klar, daB3 Caesar Vercingeto-
rix in seinem Schreiben — an wen auch
immer (aber sicher nicht an den Senat) in
Rom — schlecht machen wollte. Was seine
Einstellung gegeniiber »den Galliern und ande-
ren fremden Kulturen« war, kann aus diesem
Text nicht erschlossen und also auch nicht
bewertet werden.

Zwei Fragen beschiftigen sich mit der
Bewertung junger Menschen durch Dikta-
toren. Einerseits die Frage zum Stindestaat,
bei der eine Rede von Engelbert Dollfuf3 an
die Kinder analysiert werden soll. (Es geht
dabei um die Themenbereiche »Formen und
Grundlagen von Ideologie und Propaganda in Ver-
gangenbeit  und - Gegenwarts, »ldentititsstiffende
Merkmale  fiir Staaten und  Bevilkerungsgrup-
penc,  »Bildliche  und  schriftliche  (historische)
Quellen im - historischen  Zusammenhang interpre-
tieren« und »Unterschiedliche (nationale und in-
ternationale) Darstellungen  zum  selben "Thema
vergleichen« — wobei fir einen Vergleich von
Quellen die Vergleichsbeispicle fehlen).
Auch Adolf Hitler darf seine Meinung tiber
die Jugend abgeben (diesmal in den The-
menbereichen »ldeologie« wie Dollful3, »die
(zugewiesene) Rolle von Kindbeit und Jugend im
Wandel«, »Pro- und Contraargumente ...« und
»Vergleich von Theorien und Modellen (Herr-
schafisformen,  Welthilder, ~ Mythen,
...)9). Ganz abgesehen davon, da} es offen-
sichtlich véllig egal ist, in welche Themenbe-
reiche eine Frage eingereiht wird — was bei

Ideologien,

der hier vorliegenden Formulierung der
Themenbereiche ja eigentlich zu erwarten
ist, wire es spannend gewesen, die beiden
Aussagen vergleichen zu lassen — passiert
aber nicht. Wahrscheinlich wire die intellek-
tuelle Leistung beim Vergleich zu gering ge-
wesen.

Leitlinien fiir eine Reform
Auf einen kritischen Kommentar zu allen
Aufgabenbeispielen soll hier aus Platzgrin-
den verzichtet werden. Hier soll dargestellt
werden, wie sich die Reform der Reife- be-
zichungsweise Reife- und Diplompriifung
positiv auf den Geschichtsunterricht aus-
wirken kann:

1. Die Formulierung des Themenpools
mufl unmittelbare Auswirkungen auf
den Unterricht haben. Daher ist die Vor-
gabe der Handreichung des BMUKK zur
miindlichen ~AHS-Reifepriffung, die
Themenbereiche im November!” des
letzten Schuljahres festzulegen, als letzte
und nicht beste Moglichkeit zu sehen. Die
Festlegung sollte vielmehr bereits mehre-
re Jahre vor der Reife- (und Diplom-)pri-
fung erfolgen.

2. Die Themenbeteiche sind so zu formulie-
ren, dal der Kandidat daraus auch er-
schliefen kann, welche Aufgabenstellun-
gen er zu erwarten hat. Wenn die Wahl
besteht, tiber die Zeit zwischen Altigyp-
ten und der Gegenwart einmal unter dem
Aspekt des Einflusses der Religion und
einmal unter der von Frieden oder Krieg
(wobei dann in beiden »Schubladen« der
DreiBigjahrige Krieg sein kénnte) gepriift
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zu werden, ist das keine Wahl! Die lern-
zielotientierte Formulierung der The-
menbereiche stellt eine weitere Schwierig-
keit dar. Die Bildungs- und Lehraufgabe
der Lehrpline gibt hier wesentliche Hin-
weise und wurde (fir den AHS-Lehr-
plan) auch von den Autorinnen und Au-
toren der »Richtlinien« herangezogen.

Trotzdem ist es eine unnétige Komplika-

tion, die Themenbeteiche lernzielotien-

tiert zu formulieren, weil der Themenbe-
reich eben ein solcher ist und weder eine

Aufgabenstellung noch ein Lernziel. We-

sentlich fir ein Lernziel ist es, dal3 das

angestrebte Verhalten der Schiler be-

nannt wird. Die Schiler sollen ... verste-

hen, analysieren, ... kénnen. Der Er-
kenntnisgewinn fiir die Kandidaten, ob
der Themenbereich »die Schiiler/ innen sol-
len wirtschaftliche 'V erdnderungen als Grund-
lage des  gesellschaftlichen Wandels erortern
kdnnen« za  swirtschaftliche 1 erindernngen
als Grundlage des gesellschafilichen Wandelsq,
ist enden wollend. Fraglich ist auch, ob es
dann zu Problemen kommen kann,
wenn eine Fragestellung zu diesem The-
menbereich zum Beispiel mit den Wor-
ten voergleichen Sie ...« beginnt. Immerhin
ist das Lernziel ja dann nicht »verglei-
cheng, sondern »erortern« konnen. Um
sich derartige Diskussionen zu ersparen,
sollte auf die Forderung nach einer
lernzielorientierten Formulierung  ver-
zichtet werden.

3. Die Themenbereiche missen sinnvoll
sein und den Kandidatinnen und Kandi-
daten helfen, »historisches Verstindnis«
und Sinn fir Zusammenhinge zu ent-
wickeln. Bisher bestand Einigkeit darin,
daf3 sich Geschichtsunterticht nicht darin
erschépfen darf, zusammenhanglose
Fakten zu vermitteln. Es darf aber auch
nicht sein, dal Dinge in Zusammenhan-
ge gestellt werden, die nicht zusammen-
gehoren. »Ursachen, Grundlagen und Aus-
wirkungen von Staatengriindungen« mogen
ein gutes Thema flir eine universitire
Arbeit sein. Als Ausgangspunkt fiir eine
Aufgabenstellung bei der Matura und
damit fir einen Geschichtsunterricht, der
Sinn fiir Ursachen und Zusammenhinge
vermitteln will, sind sie ungeeignet.

4. Die Aufgabenstellungen miissen kom-
petenzorientiert formuliert sein. Dabei
geht es um im wesentlichen um Sach-
kompetenz. Ohne diese kénnen gerade
in der Geschichte auch die Frage- und
Methodenkompetenz gar nicht einge-
setzt werden. Sonstige Kompetenzen
wie Sozial- und Personalkompetenz sind
fur Schule und Gesellschaft entscheidend
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und brauchen daher nicht besonders be-
tont zu werden. Lesekompetenz als allei-
nige Voraussetzung zur Beantwortung
ciner Frage bei der miindlichen Reifeprii-
fung ist auszuschlieBen."®

5. Es soll also (méglichst) jede Aufgaben-
stellung fiir die Reifepriifung auf Sach-
und  Methodenkompetenz
Eine Trennung in zwei »Baukisten« ist
daher uberflissig und abzulehnen.

6. Neben der Anwendung von Wissen

eingehen.

muf also auch die Anwendung von Fer-
tigkeiten bei der Fragebeantwortung
moglich sein. Die Notendefinition der
Leistungsbeurteilungsverordnung  mul3
ausgeschopft werden konnen.”” Der Kan-
didat muf3 also die Mdglichkeit erhalten,
zu beweisen, dal3 er das Wesentliche der
Aufgabenstellung  beherrscht, und soll
dariiber hinaus eigenstindige Ansitze
zeigen koénnen.

7. Die Aufgabenstellung mul3 auch »iko/o-
gisch valide<® sein, das heiBt die Prifung
sollte auch Sinn fiir das »praktische Le-
ben« haben und flir »Geschichte« witk-
lich wichtig sein. Dies gilt fiir den norma-
len Unterricht und muf3 noch mehr fiir
die abschlieBende Priifung einer Schulart
gelten.

8. FEine weitere Schwierigkeit liegt darin, dal3
je nach Stundentafel 30 bis 42 Aufgaben-
stellungen in der erforderlichen Qualitit
zu erstellen sind — unabhingig davon, ob
zwei oder 25 Kandidaten antreten.

9. Die von der Fachkonferenz der Schule
festgelegten Themenbereiche und der
Unterricht bedingen einander. Das histo-
rische Verstindnis der Schuler ist nicht
immer schr ausgeprigt; wird es noch
durch eine Uberbetonung von Lings-
schnitten oder Quervergleichen irritiert,
besteht die Gefahr, daf3 es vollkommen
verloren geht. Dies ist kein Argument ge-
gen diese Formen der Darstellung — so-
lange sie gezielt und »mit Bedacht« einge-
setzt werden.

10. Es ist eine Illusion zu glauben, Geschichte
kénne bei den Gegebenheiten der Leht-
pline (besonders der Stundentafeln) so
unterrichtet werden, daf3 sie vollig von
Schilerinnen und Schiilern »erarbeitet«
werden kénne. »Inputs« aller Art sind oft
notwendig, um ecigenstindiges Arbeiten
sinnvoll méglich zu machen.

Vorschlag fiir die Themenbereiche

Da der Lehrplan Grundlage des Unterrich-
tes ist, mussen die Themenbereiche sich an
diesem orientieren. Die Fachkonferenz an
der Schule muB sich zuerst dartiber einigen,
was eigentlich geprift werden soll. Erst

dann ist es sinnvoll, die Themenbereiche zu
formulieren.

Es sind verschiedene Modelle moglich.
Dabei kann nur der jeweilige Lehrplan die
Grundlage des Modells sein. Lingsschnitte
beziehungsweise Vergleiche (»Vergleich der
Demokratie in Athen, Rom und im Europa
des 21. Jahrhunderts« oder »Soziale Proble-
me in der rémischen Republik und im 19.
Jahrhundert
genauso cinflieen wie die Herstellung von
(»Emanzipatorische
soziale Bewegungen und Gegenstrémun-
gen nach 1945¢, »Das politische System und
die verschiedenen Ebenen von Politk am
Beispiel der Sozialistischen Staaten< und der
westlichen Demokratien«) oder die »iibli-

in Europa«) sollen dabei

Querverbindungen

che« Darstellung von Abfolgen (»Politische
Entwicklung Osterreichs von 1945 bis zur
Gegenwart« »Entwicklung der politischen
Ideen vom héfischen Absolutismus bis zur
modernen Demokratie und Analyse von
deren Umsetzung in der politischen Pra-
Xis«).

Aufgabenstellungen

Die gro3e Schwierigkeit liegt darin, Aufga-

benstellungen zu formulieren, die den Kiri-

terien des Gesetzes entsprechen und ein-
deutig in einen Themenbereich gehéren. So
kénnte eine Aufgabenstellung aus dem

Themenbereich »Entwicklung der politi-

schen Ideen.. .« lauten:

»Aufgabenstellung:  Politische Parteien am Ende

des 19. Jabrbunderts in Osterreich.

1. Stellen Sie die drei wichtigsten Parteien vor, die
um die Wende vom 19. auf das 20. Jabrbundert
in Osterreich bestanden. Wie bezeichneten sie
sich selber, welchen gesellschaftlichen Gruppen
entstammite der Grofsteil ihrer Wabler, kinnen
Sie Nachfolgeparteien in der Gegenwart Oster-
reichs erkennen?

2. Ordnen Sie die beiden beiliegenden Quellentexte
siber Grundsdtze jeweils einer der Parteien zu.
Warnm glauben Sie, daf§ Thre Zuordnung rich-
tig ist?

3. Vergleichen Sie die beiden Quellentexte in
Hinblick auf ibre Aussagen zu ...«

Damit kénnte einerseits festgestellt werden,
welche Kenntnisse der Kandidat tber die
politischen Parteien um 1900 wirklich hat,
ob er in der Lage ist, die Grundsitze zu er-
kennen und auch ob ein Vergleich bestimm-
ter Aussagen gelingt.

Soll durch die Fragestellung ein Zugang
zum Themenbereich Nationalsozialismus,
Unterdriickung, ...
konnte eine Aufgabenstellung lauten:
»Aufgabenstellung: - Restitution.  Sie  sind ~ Assi-
stent/in der Direktorin eines Museums. Sie be-
anftragt Ste, die wichtigsten Fakten zu den >Ari-

gefunden werden, so
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sierungen< wibrend der INS-Herrschaft  zusam-

mengustellen.

1. Erliutern Sie die wichtigsten Mafnabmen des
nationalsozialistischen  Staates mit denen die
Juden entrechtet wurden.

2. Interpretieren Sie die beiliegende Grafik iiber
Abrisiernngen nach dem >Anschinfic Osterreiohs
1938.

3. Stellen Sie die >Phasen der Arisierungc jiidi-
schen Vermigens in Osterreich kury dar und
benutzen Sie dazu die beiliegenden Kopien ans
dem >SchlufSbericht der Historikerkommission
der Republik Osterreiche.«

Historische Vergleiche zur gegenwirtigen

Diskussion tber die Zukunft der Institutio-

nen der EU kénnte in einer Aufgabenstel-

lung aus einem Themenbereich tiber das 19.

Jahrhundert oder »Die Entstehung der mo-

dernen Staaten« so formuliert werden:

HISTORICUM, Herbst 2010

s Aufgabenstellung:  Griindung — des  Deutschen

Reiches.

1. Stellen  Sie die Losungsvorschlage, die in der
Mitte des 19. Jabrbunderts fiir die >Dentsche
Fragec entwickelt wurden (grofidentschec bezie-
hungsweise skleindentschec 1isung) dar. Ge-
ben Sie dabei auf die Revolution 1848 /49 ein.

2. Erliantern Sie die beiliegende Darstellung der
Verfassung des Deutschen Reichs von 1871.

3. Wiirden Sie diese 1 erfassung als Vorbild fiir die
Zukunft der EU sehen? Sollte Osterreich sich
Jiir eine derartige 1osung einsetzen? Begriinden
Sie Ihre Meinungl«

Der dritte Punkt der Aufgabenstellung ist

relativ schwierig. Die Losung erfordert eine

richtige Finschitzung der Rolle Preulens im

Deutschen Kaiserteich und einen Transfer in

die gegenwirtige Situation Europas — gibt es

Staaten, die eine vergleichbare Rolle spielen

Begriff »Arisierung«: Im Nationalsozialismus
enteignetes Café Herrenhof, Herrengasse,
Wien I. Damensalon 1913. Bild: Der Architekt,
1914.

kénnten? Optimal wire es, wenn bei der
Fragebeantwortung die Rolle Osterreichs
heute mit der eines der deutschen Klein-
staaten 1871 verglichen wiirde.

Wesentlich ist fiir den Geschichtsunter-
richt, daB3 er nicht nur einschligige Methoden
und die fir deren sinnvolle Anwendung er-
fordetlichen sachlichen Grundkenntnisse
vermittelt, sondern auch historisches Be-
wuBtsein und die Erkenntnis, da3 Geschich-
te, Sozialkunde und Politische Bildung etwas
mit dem eigenen Leben zu tun haben.

Anmerkungen

1. Vgl. »Miindliche Reifepriifunge. Eine Handreichung
zur 3. Scule Standardisierte kompetenzorientierte Rei-
Jepritfing an AHS. Schuljabr 2013/ 14. Juni 2011,
10 http:/ /wwwbmukk.gvat/medienpool/20
710/ reifepruefung_ahs_lfm.pdf

2. Vgl. Philipp Mittnik (Hg.), Dée Kompetenzorien-

tierte Reifepriffung im Fach Geschichte und Sozial-

kunde/ Politische Bildung. Richtlinien und Beispiele

Soir Themenpool und Priifungsanfgaben. Im Anfirag des

bmukk, http:/ /www.fachdidaktik-geschichte.

at/material/materil_schule/unterricht/Ha

ndreichungKompetenzenGSPB.pdf.

Ebenda, 7.

Ebenda, 4.

Vgl. http://wwwder-historische-film.de/

Richtlinien (Anm. 2), 6.

Vgl. ebenda, 21 f.

Vgl. »Mundliche Reifepriifung« (Anm. 1), 10.

9. Richtlinien (Anm. 2), 23.

10. Ebenda,9.

11. Vgl. ebenda, 26 und 48.

12. Vgl.ebenda, 30.

13. Vgl.ebenda, 25.

14. Vgl.ebenda, 28.

15. Vgl. ebenda, 29. Es dirfte sich wohl eher um
einen Bericht von Bernal Diaz del Castillo
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oder Francisco de Gomora handeln.

16. Ebenda, 14.

17. Vgl. »Miindliche Reifepriifung« (Anm. 1), 8.

18. Vgl. ebenda, 34 £, und http://www.fr-online
.de/wissenschaft/professor-fuet-didaktik—
liegt-halb-richtig—bei-wem-2-2-5-ergibt--
,1472788,4444708.html

19. Vgl. »Mindliche Reifeprifung« (Anm. 1), 10.

20. Vgl. Hans Georg Neuweg, Okologisch valide
prifen, Schulmanagement. Die Zeitschrift fiir S chul-
leitung und Schulpraxis 6/2010, 31 f.

LSI'HR Mag. Dr. Josef Lackner, Schloss-Schernberg-
straBe 8, 5620 Schwarzach, josef.lackner@shg.at

37



